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MODEL ROZWOJU KOMPETENCJI KREATYWNEJ
U DZIECI OD 3 ROKU ZYCIA

Podstawy teoretyczne

Pojecie tworczos$ci, cho¢ nadal budzace wiele emocji wsrdd naukowcow, wydaje si¢
by¢ na gruncie psychologii (Necka, 2001; Runco, Pritzker, 1999), czy pedagogiki (Szmidt,
2001) coraz lepiej opisane. Jednoczesnie w dalszym ciagu, w zaleznosci od orientacji
badawczej, czy teoretycznej, autorzy opisuja pojecie twoérczo$ci w roznym kontekscie -
wytworu, procesu tworczego, osoby tworcy, czy tez czynnikow zewnetrznych wptywajacych
na aktywno$¢ tworcza. Wielu badaczy odwotuje si¢ do koniecznos$ci systemowego ujecia
tworczos$ci, ktore polega na uwzglednieniu w procesie tworczym czynnikéw dziatajacych
facznie 1 wchodzacych we wzajemne interakcje. W Polsce, przykltadem systemowego ujecia
tworczosci w perspektywie zar6wno psychologicznej, jak i1 socjologicznej kulturowej, jest
koncepcja transgresji J. Kozieleckiego (1997). Na uwage zastuguje réwniez koncepcja
interakcyjnej przestrzeni tworczo$ci jednostki M. Stasiakiewicza (1999, s. 141). Wérdd wielu
innych uje¢ systemowych nalezy z pewnoscia wymieni¢ Kkoncepcje tworczego
»inwestowania” R. Sternberga i T. Lubarta (za Necka, 2001), ktora dla wyjasnienia pojecia
tworczosci odwotuje sie do metafory kupowania i sprzedawania akcji na rynku papierow
warto$ciowych (,tanio kupi¢, by drogo sprzedac”). Swoja radykalnoscia wybija si¢
systemowa teoria tworczo$ci M. Csikszentmihalyi, ktory uwaza, ze podmiotem tworczos$ci
jest ztozony system sktadajacy si¢ z trzech podsysteméw: jednostki, pola i domeny (za Necka,
2001).

Catosciowy, intearkcyjny sposob opisu, dotyczy réwniez pojecia zdolnosci 1 uzdolnien
tworczych, ich genezy, struktury i mechanizmu funkcjonowania. Szerokie omodwienie tej
problematyki znajdziemy w literaturze (Limont, 1994; Partyka, 1999; Wiechnik, 1996). Z
punktu widzenia tego opracowania wydaje si¢ wskazane przypomnienie wybranych koncepcji
w zakresie psychologii zdolno$ci i uzdolnien twoérczych.

Na szczegdlna uwage zastuguje wcigz udoskonalany, trdjpierscieniowy model
funkcjonowania zdolnosci J. Renzullego (1998). Wedtug tej koncepcji zdolnosci rozwijaja si¢

poprzez interakcj¢ trzech czynnikéw: uzdolnien (intelektualnych, artystycznych,



psychomotorycznych i spolecznych), motywacji (zaangazowania w zadanie) i srodowiska

oraz zdolno$ci tworczych (myslenie dywergencyjne, oryginalno$¢, pomystowos¢, fantazja).
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Rys. 1. Tréjpierscieniowy model struktury zdolnosci J. Renzullego (1998)

Koncepcje teoretyczng Renzullego rozwinglt w swoim triadowym ujeciu F. Monks
(Limont, 1994). Podkreslit on ztozono$¢ struktury zdolno$ci poprzez wskazanie na
zaangazowanie w nie wielu sfer osobowosci i interakcje ze srodowiskiem spolecznym.

W Polsce w latach osiemdziesigtych, model zblizony do teorii Renzullego 1 Mdnksa,
opracowal S. Popek (2001). Opiera si¢ on na ,triadzie zdolno$ci intelektualnych, uzdolnien
specjalnych i1 uzdolnien twoérczych. wchodzg one ze soba w interakcje o réznym nasileniu
(...). uzyskuja one posta¢ aktywng dzigki motywacyjnej i emocjonalnej sferze osobowosci w

sprzyjajacych warunkach $rodowiska spoteczno — kulturowego.” (Popek, 2001, s.116).

Rozwojowe modele tworczosci

Jednym z czynnikow podlegajacych zmianom rozwojowym jest tworczosc. W
literaturze przedmiotu mozemy wyr6zni¢ koncepcje skoncentrowane na rozwojowym
aspekcie zdolnosci tworczych. Sg to migdzy innymi koncepcje J. Piageta (1966) 1 D.H.
Feldmana (1999). Feldman za punkt wyjscia przyjal, powszechnie znang, teori¢
rébwnowazenia struktur poznawczych Piageta jako wyjasniajacg zmiany rozwojowe w
mysleniu logicznym dziecka. Zatozyl jednak, ze oprocz uniwersalnego rozwoju zdolno$ci
intelektualnych istnieje indywidualny, jednostkowy rozwoj kompetencji w okreslonej
dziedzinie dziatania. Stworzyl model rozwojowy czlowieka, w ktorym wyjasnia rozwdj
jednostki od fazy uniwersalnej do unikatowej. Rozwoj jednostki ma charakter ciagly, ale
zréznicowany na wielu poziomach aktywnosci. Dziecko bedac na poziomie uniwersalnym w
obszarze rozwoju poznawczego moze by¢ na poziomie unikatowym np. w rozwoju uzdolnien

plastycznych. Feldman (1999) takze zauwaza, ze srodowisko samo w sobie nie jest w stanie



sprowokowa¢ zmian rozwojowych. Wplyw Srodowiska jest o tyle wazny, ze przyspiesza i
ulatwia te zmiany.

Warto jednak zauwazy¢ tendencje, ze niektdre z zaobserwowanych problemoéw w
badaniach nad rozwojem kreatywnos$ci nie tylko opieraja si¢ na niekompletnej wiedzy o
rozwoju, ale takze brakuje im zwigzku z wiedzg z zakresu psychologii rozwojowej (Rostan,
Goertz, 1999). Oczywiscie przedmiotem zainteresowania psychologii tworczosci jest rozwoj
poszczegolnych zdolnosci, albo rozwdj jednostki w wybranym konteks$cie (np. Gardner,
1998). Brakuje jednak holistycznego ujecia problematyki tworczosci w kontekscie wiedzy o
rozwoju czlowieka w kontekscie catego jego zycia — od narodzin do $mierci. Swiadczy o tym
m.in. brak omoéwienia problematyki rozwoju twoérczosci w podstawowej obecnie publikacji
polskiej z tej dyscypliny — ,,Psychologii tworczosci” E. Necki (2001).

Rozw@j tworczosci, oprocz mocy wyjasniajacej mechanizmy ludzkiej aktywnosci
tworczej, jest bardzo zwigzany z dzialaniami aplikacyjnymi w postaci programéw
stymulujacych rozwoj tworczy dzieci, mtodziezy i dorostych. Przyktadem moze by¢ wiedza
na temat okresow krytycznych w rozwoju tworczosci (por. m.in. Hurlock, 1985). Okresy
,,KryZysow rozwojowych” moga negatywnie wptywac na tworczy rozwoj jednostki. Jednak,
jezeli ,,w odpowiednim momencie pojawi si¢ wiasciwa interwencja, okres ten moze zostaé
wykorzystany do przejscia do fazy nastepnej, o wyZzszym zintegrowanym poziomie rozwoju’
(Limont, 1994 s.127). Okazuje si¢, ze wiedza o rozwojowym aspekcie tworczosci, o
sktadajacych si¢ nan kryzysach i fazach rozwojowych moze by¢ podstawowa dla praktyki
edukacyjne;.

Mimo dobrego rozwoju psychologii tworczosci jako nauki, w Polsce mamy niewiele
programoéw edukacyjnych uczacych umiejetnosci istotnych dla tworczego myslenia (Necka,
2001). Istniejg proby wykorzystania w praktyce szkolnej tylko jednego sposobu stymulowania
tworczosci — przykltadem sa prace W. Limont (1994), ktére wykorzystuja zasady tzw.
synektyki. Systematyczne prowadzenie w szkotach ,lekcji tworczosci” jest mozliwe dzieki
podrecznikom opracowanym pod kierunkiem K.J. Szmidta (1996, 2000): Porzadek i
Przygoda. Lekcje tworczoéci” oraz ,Zywioty lekcje twodrczosci w  nauczaniu
zintegrowanym.”. Autorzy klada nacisk na znaczenie procesu tworczego i postawe tworczg.
W dazeniu do osiaggnigcia szeroko pojetej postawy tworczej rozrozniajg cele skupione wokot

sfer: poznawczej, emocjonalno — motywacyjnej i dziataniowej ucznia.

Nabywanie kompetencji. Kompetencje tworcze
We wspotczesnych koncepcjach psychologicznych — szczegdlnie rozwoju, uczenia sie,
zdrowia - poje¢cic kompetencji jest jedng z podstawowych kategorii analizy przebiegu i

efektow zmian rozwojowych, poziomdéw adaptacji jednostki, osobistej $wiadomosci



posiadanych sprawnos$ci 1 umiejetnosci. ,,Jest pojeciem pozwalajacym na okreslenie relacji
miedzy zasobami jednostki a zasobami $rodowiska i mozliwo$ciami ich ksztalttowania”
(Stasiakiewicz, 1999, s.147). Jedna z podstawowych, nabywanych w rozwoju, kompetencji
cztowieka jest kompetencja komunikacyjna, czyli ,,zdolnos¢ (umiejetnos$¢) postugiwania sig
jezykiem odpowiednio do sytuacji i do stuchacza (stuchaczy)” (Kurcz, 2002, s. 246). Jest to
zdolno$¢ ztozona, w sktad ktorej wchodza: kompetencja lingwistyczna, umiejetnosci
poznawcze, umiejetnosci spoteczne, umiejetnoscei interakcyjne i kulturowe. Kompetencja
komunikacyjna podlega zmianom w ontogenezie, a poszczegolne umiejetnosci opanowywane
sag w réznych okresach rozwojowych w sposob specyficzny dla kazdego z nich (Kielar —
Turska, Biatecka — Pikul, 1993). Wiele danych wskazuje na mozliwosci stymulowania
rozwoju kompetencji komunikacyjnej dziecka, szczegélnie w wieku wczesnego i $redniego
dziecinstwa. Rozwd@j tej sprawnosci w znacznym stopniu warunkuje skuteczne
funkcjonowanie w sytuacjach edukacyjnych (Kielar — Turska, 1992). Role rozwoju
kompetencji komunikacyjnej réwniez w zajeciach aktywizujacych tworcza aktywno$¢
dziecka podkreslat W. Ligeza (2000).

Obok kompetencji komunikacyjnej, pojecie kompetencji pojawia si¢ w psychologii w
bardzo wielu kontekstach. Miedzy innymi méwimy o kompetencjach poznawczych (Kielar —
Turska, 2000), czy spotecznych (Stefanska — Klar, 1995). Z punktu widzenia tego
opracowania istotne sg kompetencje w zakresie tworczosci. O kompetencji heurystycznej
pisze Necka (1985), uzywajac tego pojecia w kontekscie treningu tworczosci dla nauczycieli.
Jest to umiejetno$¢ ¢wiczona i opanowywana w trakcie treningu, polegajaca na umiejetnym
stosowaniu technik i zabiegéw heurystycznych, ktore uprawdopodobniaja osiggniecie
tworczego efektu.

Pojecia ,,kompetencje tworcze” w opisie ztozonego modelu interakcyjnej przestrzeni
tworczos$ci jednostki uzywa M. Stasiakiewicz (1999). Pojecie to ma moc wyjasniajaca wobec
wyrdznionych w koncepcji Stasiakiewicza moduséw dziatania i1 warto§ciowania. Autor
wyrdznia cztery kompetencje tworcze — po dwie w obregbie kazdego modusu. Kompetencja
dyspozycyjna to wzglednie trwale wtasciwosci jednostki, takie jak wiedza, zdolnos$ci, cechy
temepreamentalne, ktore sktadaja si¢ na jej potencjal tworczy. Kompetencja aktualizujaca to
umiejetnosci  wykorzystania przez jednostke posiadanych sprawno$ci poznawczych i
emocjonalnych w radzeniu sobie z umiejetnoscia formulowania i rozwigzywania zadan
tworczych. Kompetencja dyspozycyjna i aktualizacyjna wchodzg w sktad modusu dziatania.
Na modus warto$ciowania sktadaja si¢ kompetencje: wlasna i nadana. Kompetencja wtasna to
wzglednie stata cecha twdrczej samooceny, wyznacza jej zakres i kierunek podejmowanej
aktywnos$ci. Kompetencja nadana jest spoteczng atrybucja kreatywnosci osoby 1 jej dzialania

oraz warto$ci tworczej produktu (Stasiakiewicz, 1999, s. 146 — 158). Zadna z kompetencji nie



stanowi osobno warunku wystarczajacego aktywnos$ci tworczej — jest on spelniony w ich
zwigzkach interakcyjnych.

Zaleta koncepcji teoretycznej Stasiakiewicza jest jej interakcyjny charakter, ktory
taczy podejscie poznawcze z koniecznoscig uwzglednienia w tworczosci jednostki jej szeroko
rozumianego Srodowiska. Jednak, podobnie jak wobec wigkszosci modeli teoretycznych i
wobec tej teorii mozna powtorzy¢ za Szmidtem (2001, s.44) pytanie ,,w jaki sposob rozwija¢
,»system funkcjonalny indywidualnej tworczosci”, by owa rozwini¢ta osobowos¢ tworcza byta
zdolna wytworzy¢ produkt, ktéry ma szanse spelnia¢ wymagania pola tworczosci i wej$¢ na
trwate do danej dziedziny twérczosci”.

Model rozwoju kompetencji kreatywnej W. Ligezy i K.T. Piotrowskiego

W powyzszej, krotkiej analizie zwrocono uwage na sposob opisu tworczosci jako
zjawiska wielowymiarowego. Tekst ten nie ma jednak ambicji rozstrzygnigcia sporu
definicyjnego tak wieloznacznego pojecia, jakim jest tworczos$¢. Proba rozumienia tworczosci
w kontekscie interakcyjnym i rozwojowym ma na celu stworzenie podstaw teoretycznych pod
model rozwoju kompetencji kreatywnej, ktorego aplikacja ma na celu stymulowanie rozwoju
tworczego dzieci od 3 do 12 lat.

Podstawe teoretyczng modelu Ligezy 1 Piotrowskiego jest omawiany juz,
trojpierscieniowy model funkcjonowania zdolnosci J. Renzullego (1998). W odroznieniu od
koncepcji Renzullego, efektem interakcji wyrdznionych obszaréw nie ma by¢ jednak talent,

czy zdolnosci specjalne, ale rozwoj kompetencji kreatywne;.
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Rys. 2. Model rozwoju kompetencji kreatywnej W. Ligezy i K.T. Piotrowskiego

Zatozeniem modelu jest przede wszystkim opis interakcji czynnikow, ktore oddziatywajg na
dzieci w wieku od lat 3 do 12, uczgszczajace na roczny cykl Kursu Tworczego Rozwoju w

Osrodku Tworczej Edukacji ,,Kangur” w Krakowie. Na tym poziomie prac nie mozna



bowiem przyja¢ modelu, jako uniwersalnego wyjasnienia mozliwosci oddziatywan na
tworczg aktywnos$¢ dzieci w okreslonym wieku. Autorzy modelu, po ponad szesciu latach
prowadzenia zaj¢¢ dla dzieci przez zespot Osrodka, wskazuja jednoczesnie na inne korzysci
ptynace ze zdefiniowania pojecia kompetencji kreatywnej - na przyktad w sposobie szkolenia
nauczycieli do twoérczej edukacji (Liggza, Piotrowski, 2001).

Przyjmujac definicj¢ kompetencji jako ,,wilasciwos$¢, zakres uprawnien do
realizowania okreslonego dziatania; zakres czyjejs wiedzy, umiejetnosci, odpowiedzialnosci”
(Kopalinski, 1980) i wzorujac si¢ na rdznych jej rodzajach omawianych w literaturze
psychologicznej (przede wszystkim opisywanej powyzej kompetencji komunikacyjne;j),
mozemy podja¢ probe zdefiniowania pojecia kompetencji kreatywnej w rozumieniu zatozen
modelu Ligezy i Piotrowskiego.

Przez kompetencje¢ kreatywna bedziemy rozumieli indywidualng zdolnos¢ do
tworczej aktywno$ci w rdéznych sytuacjach spolecznych i niespotecznych. Sktada si¢ na nig
wiele umiejetnosci, a przede wszystkim:

- umiejetnos¢ dostrzegania i rozwigzywania problemoéw dywergencyjnych odpowiednich do
wieku

- wprawa w poshugiwaniu si¢ operacjami umystowymi biorgcymi udzial w procesie
tworczym

- umiejetnos¢ wykorzystywania emocji pozytywnych zwigzanych z procesem tworczym i
radzenie sobie z pojawiajagcymi si¢ emocjami negatywnymi

- umiejetno$¢ wytwarzania w sobie motywacji autonomicznej i korzystanie z niej

- wykorzystywanie wspierajacej roli otoczenia w procesie tworczym

- zdolnos¢ do ekspresji, spontanicznos$ci w roznych sytuacjach

- umiejetno$¢ wspodlpracy i1 zdrowej rywalizacji w grupie (gtownie rowiesniczej)

- umiejetno$¢ autoprezentacji i prezentacji swojego dzieta

- stosowanie zasad komunikacyjnych.

Wyzej wymienione zdolno$ci i umiejetnosci ¢wiczone sg i rozwijane na zajeciach Kursu
Tworczego Rozwoju, ktore od sze$ciu lat prowadzone sg w Osrodku Tworczej Edukacji
»Kangur” w Krakowie. Sa to umiejetnosci z obszaréw tworzacych model Ligezy 1
Piotrowskiego - zaréwno tworczo$ci, zdolno$ci i umiej¢tnosci jednostki, jak 1 motywacji
wraz z wplywem $rodowiska. Na szczeg6lng uwage zastuguje obszar wplywu Srodowiska —
wlasnie on wyrdznia program Kursu Twoérczego Rozwoju od innych, opublikowanych
programow wspierajacych aktywno$¢ tworcza dziecka.

W obszarze Srodowiska wyrdzniamy doskonalenie umiejetnosci z obszaru m.in.:

Umiejetnos$ci spotecznych

Pracy w grupie



Komunikacji 1 regul komunikacyjnych,
ale przede wszystkim zintegrowanie zabiegéw wychowawczych poprzez

Wspdlprace z rodzicami

Szkolenie nauczycieli i wychowawcow z tematyki psychopedagogiki tworczosci.

Te dwa ostatnie elementy pokazuja systemowa pracg Osrodka i mozliwo$¢ oddziatywania na
rozw0j kompetencji kreatywnej w szeroko pojetym srodowisku

Wspdlpraca z rodzicami obejmuje m.in.: wspomaganie ich dziatan, informowanie
rodzicow na biezgco o postepach dziecka 1 jego funkcjonowaniu w grupie, przekazywanie
wiedzy pedagogicznej dotyczacej interesujacych rodzicow zakreséw wiedzy uwrazliwiajacej
na dziecko, jego potrzeby, mozliwosci, powinnosci, uzgadnianie z rodzicami kierunku i
zakresu dziatan edukacyjnych wchodzacych w zakres kursu a uzupetnianych, kontrolowanych
1 wzmacnianych w domu, wspieranie rodzicow poszukujgcych sposobdéw zmiany relacji z
dzie¢mi.

Szkolenie nauczycieli i wychowawcow jest realizowane na biezagco w ramach
Osrodka. Kilka kursow dotyczy zagadnien psychopedagogiki twoérczosci 1 tworczej
aktywizacji ucznia w ré6znym wieku. Nauczyciele sg rowniez zapoznawani z prowadzeniem
zaje¢ w szkole zgodnie z programami edukacyjnymi ,,Porzadek 1 przygoda. Lekcje
tworczosci.” (Szmidt, 1996) oraz ,,Zywioty. Lekcje tworczoéci w nauczaniu zintegrowanym.”
(Szmidt, Bonar, 2000)

Model rozwoju kompetencji kreatywnej - implikacje i weryfikacja

Zajecia w Osrodku twoérczej Edukacji ,,Kangur” odbywaja si¢ w grupach wiekowych od
dzieci trzy letnich do dwunastolatkéw. Program dla wszystkich grup dostosowany jest do
mozliwos$ci rozwojowych uczestnikow 1 zréznicowany tematycznie. Oddziatywania na kazda
grupe maja stuzy¢ przede wszystkim nabywaniu przez dzieci kompetencji kreatywnej na
poziomie zaleznym od wieku i indywidualnych mozliwosci. Przyjecie takiego zatozenia
pozostaje w zgodzie ze stusznym stanowiskiem psychologii rozwojowe;j, traktowania rozwoju
w sposob calosciowy (Kielar — Turska, 2000).

Czy model rozwoju kompetencji tworczej jest koncepcja trafng. Na to pytanie tylko
czesciowo moga odpowiedzie¢ pomiary testami tworczo$ci (m.in. Urbana 1 Jellena)
dokonywane na poczatku i koncu zajg¢. Cho¢ pokazuja one wzrost osigganych przez dzieci
wynikow, to jednak nie ma mozliwos$ci kontroli wszystkich zmiennych, ktére mogly wptynaé
na taki stan rzeczy. Nie mozna tych wynikow traktowac¢ wigc jako bezposredniej weryfikacji
modelu. Warto jednoczesnie zdal sobie sprawe, ze w przypadku zaje¢ prowadzonych z
dzieémi w celu nabywania kompetencji kreatywnej, nie mamy do czynienia z sytuacja
eksperymentalng. Dlatego pomyst na dalszag weryfikacje modelu nie bedzie miat,

przynajmniej poczatkowo, charakteru eksperymentalnego.



Jako pierwszy krok planowany jest opis przypadkéw dzieci, ktore:
tylko uczeszczaja na zajecia do Kangura
uczeszcezaja na zajecia do Kangura i w szkoleniach wzigli udziat ich rodzice

uczeszczaja na zajecia do Kangura i szkoleniach wzigli udziat ich nauczyciele

b=

uczeszczajg na zajecia do Kangura i1 szkoleniach wzigli udziat ich nauczyciele i ich
rodzice.

Poréwnanie postgpoéw tych dzieci w nabywaniu kompetencji kreatywnej] moze nam
dostarczy¢ informacji weryfikujacych omawiany model, ale takze wskazowek dla systemowe;j

pracy nad kompetencja kreatywna w srodowisku szkolnym i rodzinnym.
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